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i \ s n questo numero si é tentato di proporre una nuova formula per discu-
.  teredel lavoro dello storico e del ruolo della staria nel dibattito pubblico: quel-
lo dell’intervista, un confronto fra una storica e uno storico della medicina. Gil-
berto Corbellini, che ha cortesemente accettato il confronto, insegna storia del-
la Medicina, Bioetica ed Epistemologia medica alla Facolta di Medicina de La
| Sapienza, é collaboratore di diverse testate giornalistiche e condirettore di
«Newton». Si & a lungo occupato di storia delle immunoscienze e delle neuro-
scienze, degli sviluppi della pedagogia medica nel Novecento, e dell’emerge-
re delle istanze etiche in relazione agli avanzamenti conoscitivi e applicativi pil
recenti della medicina.

T ST ey pubblico della storia della medicina (sia nella sua funzione di-
vulgativa che nella dimensione pedagogica, anch’essa chiaramente forma di uso pubblico)
mi pare viziato da un equivoco: che la storia della medicina debba avere una funzione ri-
equilibratrice. Debba cioé riequilibrare la carenza di cultura umanistica. Cosi é soprattutto
quando la storia della medicina viene proposta come materia di insegnamento nei curricula
medici, per compensare l'assenza di “umanitd” nella formazione del medico. Come se la ri-
cerca biomedica (tralasciamo per un attimo la pratica medica o clinica e fermiamoci alla ri-
cerca) fosse per definizione inumana, perché immediatamente collegata ad una tecnica di
laboratorio. La storia della medicina, insomma, come forma di risarcimento.

Con una pericolosa sostituzione di cid che é metodo con cid che é tecnica. Se fo da stori-
ca parlo di ermeneutica delle fonti, nessuno mi verra a dire che sto applicando una tecni-
ca, ma mi accordano il diritto di parlare di metodo. Si da per scontato che cid faccia parte



dello statuto epistemologico della disciplina. La percezione pubblica della storia della me-
dicina é invece viziata alla fonte. Questo, credo, in modo particolare quando & in gioco il
pregiudizio sulla disumanita della genetica.

L'equivoco che tu richiami esiste, ed & multiforme quanto ingarbugliato. Né € neppu-
re facile districarlo. Provo a darne una descrizione molto schematica, sulla base della
mia esperienza.

lo insegno in una facolta medica. Perd la storia della scienza e della medicina non sono
in questo momento particolarmente in auge tra gli scienziati. A parte le facolta mediche
italiane, e qualcosa che si trova qua e la in Europa o oltreoceano, gli insegnamenti di sto-
ria della medicina, per esempio, non sono quelli privilegiati al fine di “umanizzare™ i me-
dici. Men che meno la storia della scienza riveste un interesse didattico nelle facolta scien-
tifiche. Per quanto riguarda le facolta scientifiche cid & legato all’evoluzione dei rapporti
tra scienza, storia della scienza e filosofia della scienza dopo la svolta kuhniana. La deri-
va sociologica e postmoderna della storiografia della scienza ha creato una certa insoffe-
renza da parte del mondo scientifico, che vede ormai nel postmodernismo una filosofia
sostanzialmente responsabile del diffuso relativismo epistemologico, ma soprattutto del-
I'idea che la conoscenza scientifica sia una costruzione sociale o culturale.

Per quanto riguarda il mondo della medicina, la storia vi & rientrata — dico “rientrata”
perché nel passato la storia della medicina era tenuta piuttosto in conto dai medici — at-
traverso il movimento delle medical humanities, cioé di una tematizzazione delle dimen-
sioni culturali della medicina mediate dal sapere umanistico in generale (etica, antropo-
logia culturale, sociologia, letteratura, musica, architettura, filosofia, ecc.). Movimento svi-
luppatosi sull’onda delle critiche al modello biomedico della malattia, a cui venivano
contrapposte diverse idee socio-culturali, e che ha mirato e mira a fornire al medico un
“supplemento d’anima”, che solo I'insegnamento delle “scienze umane” sarebbe in gra-
do di procurare. Nel mondo di lingua anglosassone le medical humanities comprendono
davvero le scienze umane nel loro insieme (sociologia, etica, ma anche letteratura, musi-
ca, ecc.), con la storia piuttosto al margine e 'etica a farla da padrona. In Italia, per moti-
vi contingenti, le facolta mediche hanno privilegiato tra gli insegnamenti di scienze uma-
ne la storia della medicina e un po’ di bioetica. Di fatto perd, la situazione & ancora molto
fluida. Perché prima di tutto sono i medici stessi a non sapere cosa vogliono dalle scien-
ze umane in quanto sono tra loro divisi a livello di visioni della medicina.

Quindi, ¢’& poca consapevolezza a livello pedagogico di quello che si vuole o si potrebbe
ottenere dall’insegnamento della storia. Oggi gli studenti non capiscono a cosa serve
studiare e imparare la storia della medicina. In effetti, che gli importa di conoscere la
teoria degli umori e delle funzioni di Galeno? Alla luce di quello che oggi conosciamo, si
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trattava di un’accozzaglia di cose in gran parte senza senso. E vero che Galeno era un
formidabile, anche se molto ridondante, ragionatore. E se uno studente si leggesse certi
scritti “speculativi” del biologo molecolare Sydney Brenner imparerebbe molto di pil.
Soprattutto come si ragiona in modo scientifico e creativo. Su questo non ho dubbi!

Nondimeno, come possona rendersi conto dell’utilita della storia, se le materie scientifiche
e quelle cliniche vengono insegnate in maniera aproblematica e astorica? Ma in generale &
la scienza a essere oggi comunicata o divulgata in questo modo. Quindi da un lato, quello
dell’insegnamento, ahbiamo una serie di idee o
percezioni confuse sul ruolo che pud svolgere la
storia per la formazione culturale del medico (o
dello scienziato), a fronte del fatto che un approccio
astorico nella comunicazione della scienza risponde
molto meglio alle esigenze educative. Nel senso
che nelle scienze, inclusa la medicina, c’é ormai
molta tecnologia e larga parte di quello chec’é da
apprendere viene ridotto a procedure o nozioni.
Mentre lo si insegna non si tiene perd conto del-
la rapidita con cui quello che si apprende diven-
ta obsoleto: si stima che tra dieci anni il 50% di
quello che imparano oggi i medici sara superato.
Contemporaneamente si sta assistendo a un ve-
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ro e proprio abuso pubblico della storia per quan-
do riguarda la definizione del ruolo sociale della scienza. Noi non possiamo evitare di
usare la storia, perché in quanto esseri viventi siamo dei “processi storici”. Ma la usia-
mo male, perché non siamo consapevoli delle dinamiche cognitive che sono alla base
della costruzione storica. Questa & un’idea che probabilmente fara inorridire storici e
storiografi di professione, ma prima o poi mi piacerebbe avere il tempo di svilupparla.
Si possono fare diversi esempi per mostrare l'ingarbugliamento della situazione. Molto op-
portunamente hai citato la genetica, e si potrebbe dire pili in generale le biotecnologie, che
in guesto momento sono considerate la quintessenza di cid che di minaccioso promette la
scienza, o la “tecnica” come dicono i filosofi continentali. Da un inquadramento storico I'in-
segnamento e la divulgazione di materie come la genetica guadagnerebbero enormemente,
sia per favorire il superamento di una serie di misconceptions che alimentano le difficolta
degli studenti a inquadrare il significato e la portata di alcuni concetti chiave, sia per orien-
tare consapevolmente le aspettative saciali e prevenire una serie di paure irrazionali.

Per restare in tema: anche la riforma degli statuti disciplinari sembra dimostrare proprio



questo, che la formazione scientifica di base non & altro che un apprendimento di tecni-
che, che viene spacciato per il suo contrario, e cui si attribuisce anche un’apparenza di sta-
tuto epistemologico. | curricula della scuola media inferiore, per le materie scientifiche,
pretendono il riduzionismo spacciato per il suo contrario; e nello stesso senso va l'uso del
termine «modelli»: la complessita del reale viene letta per esempio attraverso un relati-
vismo assoluto che mette anche Darwin come opzione nel rispetto della «pluralita di fon-
ti e opinioni, in modo che attraverso il confronto possano [gli studenti] formarsi una pro-
pria coscienza critica». E esattamente cid che accade quando sui curricula di stotia si di-
ce «comparsa dell’uomoy invece di «ominazione, si scrive «la civilta europea dopo il Mil-
le e l'unificazione culturale e religiosa dell’Europa: le radici di una identita comune pur nel-
la diversita dei diversi sistemi politici» come se non ci fossero stati gli scismi e le perse-
cuzioni dell’eterodossia e se il mondo bizantino non facesse parte dell’Europa. Si scrive
pudicamente «l’apertura dell’Europa ad un sistema mondiale di relazioni: la scoperta del-
Ialtro e le sue conseguenze» come se non ci fossero stati i colonialismi. Si scrive «la
competizione tra Stati e le sue consequenze» tacendo ipocritamente suf fenomeni impe-
rialistici; si scrive «i totalitarismi» per non nominare il fascismo e il nazismo. E un uso pub-
blico nefasto tanto della storia che della storia delle scienze.

Non ¢’ molto da aggiungere a quello che hai detto. Si puo solo rafforzare con qualche
ulteriore argomento. Effettivamente il modo in cui la storia, curiosamente intesa sia co-
me storia sociale e culturale, sia come storia naturale, entra nella riforma dell’istruzione,
evidenzia tutti i limiti intellettuali, diciamo pure pedagogici e politici di questa riforma. Una
riforma che & stata spacciata per liberale, mentre & intrisa di paternalismo. E il paternali-
smo deve essere astorico, o deve assumere una prospettiva teleologica della storia per
giustificarsi. Il gruppo di esperti guidato da Giuseppe Bertagna ha messo in pratica una
serie di indicazioni piuttosto generiche e ideologiche sull’istruzione, in particolare su co-
me dovrebbe essere vista da destra, decidendo di confezionare degli «obbiettivi specifici
di apprendimento» finalizzati pill all'indottrinamento rispetto a materie di controversa let-
” che alla formazione di profili

tura politico-culturale o a istruire comportamenti “sani
psicologici e culturali utili allo scopo di preparare gli studenti e futuri cittadini a un mon-
do di conoscenze e pratiche che cambiano con ritmi sempre piti rapidi.

L’uso frequente del termine «formazione», a scapito di «educazione» nella Riforma Moratti
2 indicativo di una visione pedagogica che considera quale scopo dell'insegnamento quel-
lo di plasmare delle menti amorfe, assunte come pill o meno passivamente ricettive, piut-
tosto che “guidare” degli interessi e delle predisposizioni individuali che operano e matu-
rano secondo percorsi scanditi dalla biologia del cervello/mente, nei suoi articolati e dina-
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mici rapporti con il resto del corpo e con il contesto ambientale (fisico e socio-culturale).
Quindi non stupisce la scelta di non introdurre precocemente un quadro esplicativo fonda-
mentale per comprendere le dinamiche biologiche, quello dell’evoluzionismo darwiniano,
mentre sono stati privilegiati obiettivi di cui non si comprende la funzione educativa, se
non per indirizzare in modo prescrittivo e paternalistico i comportamenti individuali. Soltanto
in questo senso, infatti, si pud spiegare I'enfasi sugli effetti delle droghe e dei farmaci, sul-
le malattie a trasmissione sessuale, su una corretta alimentazione, ecc. E, comunque, non
siriesce a capire la valenza educativa di spiegare (a dei dodici/tredicenni) «perché i farma-
ci, in particolare gli anabolizzanti e gli psicofarmaci, vanno assunti solo in caso di necessita
e con il consiglio del medico». Né si capisce come mai le biotecnologie siano state relegate
nel sottosettore dell’educazione alla salute, tra gli «obiettivi specifici di apprendimento per
I’educazione alla convivenza civile» e collegate per esempio allo sport.

La riprova che nella visione della Moratti 'approccio all’istruzione deve essere paternali-
stico viene dalla decisione di affidare a una commissione di saggi il reinserimento dell’e-
voluzionismo nei programmi scolastici.

Non é chiaro perché serva una commissione per avere indicazioni sull’insegnamento del-
la teoria dell’evoluzione. Se la teoria dell’evoluzione per selezione naturale, ciog la spie-
gazione del cambiamento evolutivo delle specie viventi proposta da Charles Darwin e suc-
cessivamente sviluppata sulla base delle conoscenze genetica, & parte della scienza al-
lora non si vede perché debba richiedere questo trattamento particolare. Forse perché sus-
sistono controversie in merito al peso dei diversi meccanismi che producono il cambia-
mento evolutivo? Ma anche per altre teorie scientifiche non si conosce perfettamente co-
me stiano le cose nei dettagli e si hanno differenti letture epistemologiche. Perd a nessu-
no & venuto in mente di creare una commissione per dare indicazioni sull’insegnamento
della teoria della relativita, o della meccanica quantistica o del secondo principio della ter-
modinamica. Le uniche commissioni di natura “tecnico-politica” al mondo che si sono
occupate e sioccupano della teoria dell’evoluzione sono quelle che in alcuni stati Usa con-
trollano che nej libri di testo alla tesi creazioniste venga dato lo stesso spazio che viene
dato alla teoria dell’evoluzione.

Comunque, la manovra culturale che ha ispirato il contenimento dell’insegnamento dell’e-
voluzionismo é piuttosto sottile, e mira, secondo me, a utilizzare la deriva relativista che ha
caratterizzato I'epistemologia degli ultimi decenni per delegittimare la portata esplicativa
della scienza su una serie di piani che entrano in conflitto con le impostazioni e soluzioni
religiose dei problemi umani, presentando il punto di vista religioso come 'unico punto
fermo nel flusso continuo dei cambiamenti teorici che interessano anche la scienza. Non a
caso, io credo, il cardinale Ratzinger ha esplicitamente denunciato come pericolose le idee



che assumano la dottrina evoluzionistica come una sorta di theologia naturalis. In un con-
tributo pubblicato sul famoso «Micromega» del 2000 dedicato a Filosofia e religione, Rat-
zinger attaccava non tanto 'evoluzionismo biologico, ma l'evoluzionismo esteso o episte-
mologico. In particolare, se la prendeva con la teoria biologica della conoscenza di Popper,
che vede nell’evoluzione un processo conoscitivo e nel vivente un meccanismao per la solu-
zione di problemi. Con un improbabile avvitamento logico, Ratzinger liquidava come irra-
zionale 'impostazione popperiana, affermando la “razionalita” del cristianesimo.

Che compito ha lo storico della medicina quando si trova a dover essere divulgatore nel
momento in cui la legge sulla fecondazione assistita trova chi la appoggia, soprattutto, ed
é questo il cuore del problema, quando si parla della diagnosi prenatale e della sua equi-
parazione ad un atto di egoismo, o peggio... di selezione? lo in questo vedo il problema
legato alla facilita con cui si usano termini come eugenica,
ma ci vedo altrettanto (e torniamo a Darwin nelle scuole) I'u-
so improprio del termine selezione... il che forse spieghereb-
be la malafede di un governo che trova levoluzionismo dar-

winiano “opzionale” perché lo associa alla selezione geneti-
i ca che “eticamente” attribuisce ad alcuni aspetti della legge
A/ { sulla fecondazione assistita.

Si pud dire che per chi conosca un po’ la storia scientifica e so-
cio-culturale della biologia e della medicina degli ultimi centocinqguant’anni ¢’é di che la-
vorare. La tua ultima osservazione sembrerebbe corroborata dall’accusa di «darwinismo
eticow, che Marco Olivetti, della Margherita, e Antonio Socci hanno rivolto ai promotori dei
referendum contro la legge illiberale sulla fecondazione assistita. In effetti, c’é da pensa-
re che usando con un’accezione negativa “darwinismo” abbiano in qualche modo voluto
confortare e rafforzare il tentativo del ministro Moratti di cancellare tale pericolosa teo-

: ria biologica dall’insegnamento scolastico. Paradossalmente i “darwiniani”, nel senso in

cui costoro intendono I’aggettivo, sarebbero proprio loro, se fosse valida Uinterpretazio-

ne ottusa del darwinismo applicato alla societa. Per cui bisognerebbe sempre lasciar fa-

i re tutto alla natura, che é sotto il controllo di dio, e quindi tutto quello che avviene natu-
ralmente & per il bene della specie e del creato; bene che viene perseguito a scapito del

f fatto che individualmente possiamo soffrire. Ma i darwiniani intelligenti, che hanno capi-
to la lezione del vecchio Charles, usano il cervello di cui la selezione li ha dotati per con-
cepire norme etiche che favoriscano il progresso delle conoscenze e del benessere uma-
no. ’assunto che “darwinismo” possa essere usato come sinonimo di individualismo edo-
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nistico e amorale & falso. Basterebbe aver letto
le pagine di Darwin sulla natura della morale uma-
na, e frequentato un po’ di letteratura sul tema
per evitare simili insensatezze.

Pili in generale il confronto sui risvolti etico-so-
ciali, e anche economici, degli sviluppi applica-
tivi della genetica molecolare, sia in campo me-
dico sia in ambito agroalimentare, fa comunque
un uso non appropriato e dogmatico di argo-
mentazioni storiche del tutto non pertinenti. As-
secondando il diffondersi della fallacia astori-
ca, cioé di una mancanza di percezione dell’en-
troterra storico dei problem. E il caso, per esem-
pio, dell’eugenica nazista, di cui ormai si abusa
alla nausea, e secondo me anche in malafede or-
mai, per sostenere I'immoralita della diagnosi
preimpianto con selezione degli embrioni. Nella
fattispecie non ci vuole molto a rendersi conto
che nella Germania nazista era lo Stato a impor-
re la selezione, sulla base di criteri biologicamente
insensati, mentre le diagnosi genetiche prenatali
o reimpianto nella maggior parte dei paesi che le
regolamentano sono liberamente decise dalle
coppie, che in modo altrettanto libero, almeno in
linea di principio, prendono le loro decisioni. Le
concezioni eugeniche implicano una qualche for-
ma di condizionamento sociale sulle scelte ri-
produttive individuali, e possono assumere di-
verse manifestazioni. Conoscere la storia del-
I’eugenica aiuterebbe a capire meglio anche le li-
nee di tendenza che si stanno manifestando nel
panorama internazionale per quanto riguarda gli
usi medici della genetica, e che dipendono for-
temente dalle tradizioni mediche e dai contesti
socioculturali locali.



